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Extended Abstract 

Introduction and Objectives: Critical thinking is presented as a key component in deep 
learning and decision-making. Therefore, teaching critical thinking in today’s complex 
world is essential. The Oxford Dictionary defines critical thinking as the process of an-
alyzing information to make a logical decision about the truth of a belief. The American 
Philosophical Association, by summarizing other definitions and considering two com-
ponents “cognitive skills” and “emotional dispositions,” has provided a comprehensive 
definition of critical thinking. Positive emotional dispositions or an inclination toward 
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critical thinking are a vital part of this type of thinking, and without them, critical thinking 
either does not occur or manifests below the standard level. It is noteworthy that the most 
recognized measures of disposition toward critical thinking are engagement, maturity, 
and innovativeness. On the other hand, the concept of critical thinking is not unfamiliar 
to Islamic education; the Quran addressed this subject fourteen centuries ago. Therefore, 
fostering critical thinking in Islamic education, aimed at achieving the ultimate goals 
of Islam, not only includes analytical skills and logical evaluation but also manifests in 
cultivating moderate ethical attitudes and conscious inquiry. Additionally, Iran’s National 
Curriculum Document emphasizes attention to the components of critical thinking, and 
the Comprehensive Scientific Map of the country also stresses the importance of criti-
cal thinking and its exemplifications. Despite these rich frameworks, conducted research 
reveals deficiencies in the educational system’s ability to cultivate critical thinking at 
various educational levels.
In this regard, this study was conducted with the aim of comparing the disposition toward 
critical thinking between students of Theology Education and Counseling at Farhangian 
University, as a governmental and mission-oriented university, and Level 1 seminary stu-
dents at the Islamic Seminary, in order to identify existing educational gaps and pave the 
way for necessary improvements.
Method: This research is applied in terms of its objective and quantitative in terms of data 
collection, of the descriptive-comparative type, with the necessary data collected through 
a cross-sectional survey. The study involved three statistical populations: first- and fi-
nal-year male undergraduate students in Theology Education (88 cases) and Counseling 
(103 cases) at Farhangian University of Mashhad, and seminary students in levels 1, 2, 
4, and 5 (75 cases) at the Al-Mahdi Seminary (AJ) in Mashhad, branches 1 and 2, who 
had entered the seminary with a high school diploma. Among these 266 people, a sample 
of 189 was selected by convenience sampling, with gender considered as a controlled 
variable and fixed; only males were examined. The data collection instrument was the 
standardized 33-item Ricketts Critical Thinking Disposition Assessment (CTDA) ques-
tionnaire, consisting of three subscales: Engagement, Maturity, and Innovativeness. In 
Iran, Pakmehr and colleagues (2013) first translated this questionnaire and, after confirm-
ing its face and content validity, administered it to 472 high school students in Mashhad, 
validating it and reporting its reliability with a Cronbach’s alpha of 0.76. In the present 
study, the reliability coefficients of the research instrument obtained by Cronbach’s alpha 
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were 0.73 for the Engagement subscale, 0.67 for Maturity, and 0.69 for Innovativeness. 
Seventeen questionnaires were invalid and excluded from the analysis, resulting in a final 
sample of 172 questionnaires analyzed using SPSS version 27 at descriptive statistics lev-
el (mean and standard deviation) and inferential statistics (one-sample t-test, independent 
t-test, one-way ANOVA, and Tukey’s post hoc test).
Results: The findings indicated that the level of disposition toward critical thinking, 
as well as the levels of its components (Engagement, Maturity, and Innovativeness), in 
both students of the Theology Education and Counseling disciplines and in seminary 
students—whether first-year or final-year, thus across six groups studied—were signifi-
cantly higher than the test value (99, 39, 27, 33) and were shown to be at a moderate level. 
Only the component of maturity (28.07) in final-year Theology Education students did 
not show a significant difference from the test value (27), indicating a relative weakness 
in their maturity scores compared to other scores. Additionally, within-group compari-
sons between first-year and final-year students in each population showed that, unlike 
seminary students, whose disposition toward critical thinking did not differ significantly 
between grades 1 and 2 versus grades 4 and 5, the disposition toward critical thinking 
in Theology Education and Counseling students significantly decreased from the first 
to the final year. This decrease was notably evident in the engagement component of fi-
nal-year Counseling students. Finally, between-group comparisons of first-year students 
across the three populations revealed no significant difference in the means of the two 
components of engagement and maturity; however, the mean innovativeness component 
in seminary students of grades 1 and 2 was noticeably and significantly lower than that 
of first-year Theology Education students. Similarly, between-group comparisons of fi-
nal-year students across the three populations showed no significant difference in the 
means of the two components of engagement and innovativeness, but the mean maturity 
component in seminary students of grades 4 and 5 was higher than that of final-year The-
ology Education students.
Discussion and Conclusions: Although studies have shown that the level of critical 
thinking in higher education in Iran has not only failed to improve over the past two de-
cades but has also remained relatively stable at a low level, the educational environments 
of the seminary and Farhangian University have differences in fostering various dimen-
sions of disposition toward critical thinking. In some aspects, the seminary’s educational 
programs have performed better because they have addressed the innovativeness weak-
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nesses of the early years of students and have also surpassed Farhangian University in the 
domain of maturity. This result may be the outcome of fundamental changes in the sem-
inary, emphasizing research orientation, the addition of updated courses, the division of 
advanced levels into general and specialized tracks, and the inclusion of 16 widely used 
knowledge domains, which have been implemented in recent years as part of the sem-
inary’s curriculum transformation. According to evaluations conducted, these changes 
have led to relatively favorable learning outcomes, behavioral results, and performance. 
On the other hand, the decline in disposition toward critical thinking during the final years 
of the undergraduate program at Farhangian University indicates a weakness in their ed-
ucational system’s ability to sustain the enhancement of critical thinking. This may stem 
from repetitive and non-applicable course content, inappropriate teaching methods, the 
instruction of scattered and unrelated topics, classes lacking creativity and attractiveness, 
and the absence of student participation in discussions, as supported by research. This 
underscores the necessity for greater attention to rationality and human reflection.
Since the traditional teaching approach does not emphasize practical problem-solving 
or the development of critical thinking, it is appropriate for the officials of Farhangian 
University to consider and reflect on the findings of this research and to pursue the use 
of active learning strategies and learner-centered learning, which help students actively 
participate in their own discovery process.
Acknowledgements: Hereby, appreciation and gratitude are extended to all the managers 
and educational staff of Farhangian University and Al-Mahdi Seminary (AJ) in Mashhad, 
as well as the students and seminary students who participated in completing the research 
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چکیده گسترده
مقدمه و اهداف: تفکر انتقادی به عنوان مؤلفه‎ای کلیدی در یادگیری عمیق و تصمیم‎گیری مطرح 
می‎‎شود؛ ازاین‎رو آموزش تفکر انتقادی در جهان پیچیده امروزی از ضروریات است. فرهنگ‎لغت 
آکسفورد تفکر انتقادی را فرایند تحلیل اطلاعات برای تصمیم‎گیری منطقی درباره صحت یک باور 
می‎داند. انجمن فلسفه آمریکا با جمع‎بندی دیگر تعاریف و درنظر گرفتن دو مؤلفه »مهارت‎های 
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شناختی« و »تمایلات عاطفی«، تعریفی جامع برای تفکر انتقادی ارائه کرده ‎است. تمایلات مثبت 
عاطفی یا گرایش نسبت به تفکر انتقادی، بخش حیاتی این نوع تفکر است و بدون آن، این تفکر 
رخ نداده یا پایین‎تر از سطح استاندارد نمود می‎یابد. گفتنی است شناخته‎شده‎ترین سنجه‎های گرایش 
به تفکر انتقادی تعهد، کمال و خلاقیت هستند؛ از سویی مفهوم تفکر انتقادی برای تعلیم و تربیت 
اسلامی غریب نیست، قرآن از چهارده قرن پیش این موضوع را بیان کرده است. بنابراین پرورش 
تفکر انتقادی در تعلیم و تربیت اسلامی در جهت نیل به اهداف غایی اسلام، نه‎تنها شامل مهارت‎های 
تحلیلی و ارزیابی منطقی است، بلکه در پرورش نگرش‎های معتدل اخلاقی و پرسشگری آگاهانه 
نیز نمود دارد؛ همچنین سند برنامه درسی ملی ایران نیز توجه به مؤلفه‎های تفکر انتقادی را مورد 
تأکید قرار می‎دهد و از سوی دیگر در نقشه جامع علمی کشور بر اهمیت تفکر انتقادی و مصادیقش 
تأکید شده است. با وجود این چارچوب‎های غنی، پژوهش‎های انجام‎شده نارسایی نظام آموزشی را 
در پرورش تفکر انتقادی در سطوح مختلف تحصیلی نشان می‎دهد. در همین راستا این پژوهش با 
هدف مقایسۀ گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان رشته‎های آموزش الهیات و مشاوره دانشگاه 
فرهنگیان به عنوان یک دانشگاه حاکمیتی و مأموریت گرا و طلاب سطح یک حوزه علمیه انجام 

شد تا شکاف‎های آموزشی موجود را مشخص کند و زمینه‎ساز بهبودهای لازم شود.
روش: این پژوهش از نظر هدف کاربردی و از نظر جمع‎آوری داده‎ها کمّی و از نوع توصیفی ـ 
مقایسه‎ای است که داده‎های لازم به صورت پیمایشی مقطعی جمع‎آوری شد. این پژوهش سه جامعۀ 
آماری داشت: دانشجویان پسر سال‎های اول و آخر کارشناسی رشته‎های آموزش الهیات )88 نفر( 
و مشاوره )103 نفر( دانشگاه فرهنگیان مشهد و طلاب پایه‎های 1، 2 و 4، 5 )75 نفر( سطح یک 
حوزه علمیه المهدی)عج( مشهد در شعبه 1 و 2 که از دیپلم وارد حوزه علمیه شده‎ بودند. از میان 
این 266 نفر، نمونه‎ای به حجم 189 نفر به روش در دسترس انتخاب شد و جنسیت به عنوان متغیر 
ابزار جمع‎آوری داده‎ها، پرسشنامۀ  کنترل، ثابت در نظر گرفته ‎شد که تنها آقایان بررسی شدند. 
استاندارد 33 سؤالی گرایش به تفکر انتقادی ریکتس )CTDA( بود که از سه زیرمقیاس تعهد، کمال 
و خلاقیت تشکیل شده است. در ایران نخستین‎‎بار پاک‎مهر و همکاران )۱۳۹۲( این پرسشنامه را 
ترجمه و پس از تأیید روایی صوری و محتوایی این پرسشنامه، آن را روی 472 دانش‎آموز مقطع 
متوسطه در مشهد اجرا و اعتباریابی، و پایایی آن را به روش آلفای کرونباخ 0/76 گزارش کردند. 
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تعهد  زیرمقیاس  برای  آلفای کرونباخ  با روش  تحقیق  ابزار  پایایی  نیز ضریب  پژوهش حاضر  در 
0/73، کمال 0/67 و خلاقیت 0/69 به دست آمد. هفده پرسشنامه‎ مخدوش بود که از تحلیل خارج 
SPSS )نسخه 27( در سطح آمار توصیفی  نرم‎افزار  از  استفاده  با  شد و درنهایت 172 پرسشنامه 
)میانگین و انحراف معیار( و استنباطی )تی تک‎ نمونه‎ای، تی مستقل، تحلیل واریانس یک‎راهه و 

آزمون تعقیبی توکی( تحلیل شدند.
نتایج: یافته‎ها نشان داد میزان گرایش به تفکر انتقادی و همچنین میزان زیرمؤلفه‎های آن )تعهد، 
کمال، خلاقیت( هم در دانشجویان دو رشته آموزش الهیات و مشاوره و هم در طلاب، چه سال اولی 
و چه سال آخری )یعنی در شش گروه( بررسی شد که به‎صورت معنا‎داری بالاتر از ارزش آزمون 
)99، 39، 27، 33( بود و در حد متوسط نشان داده شد. تنها زیرمؤلفه‎ کمال )28.07( در دانشجویان 
سال آخری آموزش الهیات تفاوت معنا‎داری با ارزش آزمون )27( نداشت که نشان از ضعف میزان 
نمره‎ کمال آنها نسبت به سایر نمرات است؛ همچنین مقایسۀ درون‎گروهی بین سال اولی‎ها با سال 
آخری‎های هر جامعه آماری نشان داد که برخلاف طلاب حوزه علمیه که میزان گرایش به تفکر 
انتقادی آنها بین پایه‎های 1، 2 با 4، 5 تفاوت معنا‎داری ندارد، اما میزان گرایش به تفکر انتقادی 
الهیات و مشاوره از سال اول به سال آخر به‎طور معناداری کاهش  در دانشجویان رشته آموزش 
می‎یابد. این کاهش در زیرمؤلفه‎ تعهد دانشجویان سال آخر رشته مشاوره قابل توجه است. درنهایت 
مقایسۀ بین‎گروهی سال اولی‎های سه جامعه آماری نشان داد که بین میانگین دو زیرمؤلفه‎ تعهد و 
کمال آنها تفاوت معنا‎داری وجود ندارد، اما میانگین زیرمؤلفه‎ خلاقیت در طلاب پایه‎ها‎ی 1 و 2 
حوزه علمیه، به‎طور محسوس و معنا‎داری کمتر از دانشجویان سال اولی رشته‎ آموزش الهیات است؛ 
 ‎های سه جامعه آماری نشان داد بین میانگین دو زیرمؤلفه‎گروهی سال آخری‎همچنین مقایسۀ بین
تعهد و خلاقیت آنها تفاوت معنا‎داری وجود ندارد، اما میانگین زیرمؤلفه‎ کمال در طلاب پایه‎‎های 

4 و 5 حوزه علمیه بیشتر از دانشجویان سال آخری رشته‎ آموزش الهیات است.
بحث و نتیجه‎گیری: هرچند بررسی‎ها نشان داده که سطح تفکر انتقادی در آموزش عالی ایران در 
طول بیش از دو دهه اخیر نه‎تنها بهبود نیافته است، بلکه ثبات نسبی در سطح پایین را نشان می‎دهد؛ 
اما محیط‎های آموزشی حوزه علمیه و دانشگاه مأموریت‎گرای فرهنگیان در پرورش ابعاد مختلف 
گرایش به تفکر انتقادی تفاوت‎هایی دارند و در برخی ابعاد، برنامه‎های آموزشی حوزه علمیه عملکرد 
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بهتری داشته‎اند؛ زیرا ضعف سال‎های اول طلاب را در خلاقیت برطرف کرده و نیز در حیطه‎ کمال از 
دانشگاه فرهنگیان پیشی گرفته ‎است. این نتیجه می‎تواند حاصل تغییرات بنیادین حوزه علمیه در تأکید 
بر پژوهش محوری، اضافه شدن  دروس به‎روز، تقسیم سطوح عالی به دو گرایش عمومی و تخصصی، 
افزودن حوزه‎های دانشی شانزده‎گانه پرکاربرد باشد که در سالهای گذشته در قالب تحول برنامه درسی 
حوزه علمیه ایجاد شده و بنابر ارزشیابی‎های انجام شده منتهی به یادگیری، نتایج رفتاری و عملکردی 
نسبتاً مطلوبی شده است. از سوی دیگر کاهش گرایش به تفکر انتقادی در سال‎های پایانی کارشناسی 
در دانشگاه فرهنگیان نشان‎دهندۀ ضعف سیستم آموزشی آنها در تداوم تقویت تفکر انتقادی است که 
می‎تواند ناشی از محتوای تکراری و غیرکاربردی دروس، روش تدریس نامناسب، تدریس موضوعات 
پراکنده و نامرتبط با درس، کلاس‎های فاقد خلاقیت و جذابیت و ‎مشارکت نکردن دانشجویان در 
بحث‎ها باشد که پژوهش‎ها مؤید آنهاست که این امر لزوم توجه بیشتر بر عقلانیت و تأمل انسانی را 
می‎رساند؛ زیرا رویکرد تدریس سنتی  بر حل عملی مسئله یا رشد تفکر انتقادی تأکید نمی‎کند، بنابراین 
شایسته است که مسئولان دانشگاه فرهنگیان، یافته‎های این پژوهش را محل توجه و تأمل قرار دهند 
و استفاده از راهبردهای فعال یادگیری و یادگیری متربی‎محور را پیگیر باشند که به دانشجویان کمک 

می‎کند تا در فرایند اکتشاف خود مشارکت فعال داشته باشند. 
فرهنگیان  دانشگاه  آموزشی  کارکنان  و  مدیران  تمامی  همکاری  از  بدین‎وسیله  تشکر:  و  تقدیر 
پژوهش  پرسشنامه  تکمیل  در  که  طلابی  و  دانشجویان  البته  و  مشهد   المهدی علمیه  و حوزه 

مشارکت کردند، تشکر و قدردانی می‎شود.
تعارض منافع: نویسندگان اعلام می‎کنند که این پژوهش حامی مالی نداشته است و در نتایج این 

پژوهش هیچ‎گونه تعارض منافعی وجود ندارد.
واژگان کلیدی: تفکر انتقادی، آزمون تفکر انتقادی، تعهد، کمال، خلاقیت.

استناد: عرب، عباس، عمرانی، سید مسعود، و رستگار، سعید )1405(. مطالعه تطبیقی روند تحول 
گرایش به تفکر انتقادی در دانشجویان کارشناسی دانشگاه فرهنگیان )رشته‎ الهیات و مشاوره( و 

طلاب حوزه علمیه )سطح یک(. مجله مطالعات اسلام و روان‏شناسی 20)41(: 236-195.
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مقدمه
تفکر و پرورش مهارت‎های مرتبط با آن، یکی از مهم‎ترین مباحث آموزشی در دنیای معاصر است، افراد در دنیای 

پیچیده امروزی تحت‎تأثیر بار اطلاعاتی، جهانی‎شدن و توسعه سریع فنّاوری قرار دارند و از این‎رو آموزش »تفکر 

انتقادی«1 برای آنها مفید خواهد بود )میهیل،2 2022؛ نقل از اقبالی و کارادان، 1403، ص115(. فرهنگ‎لغت 

کسفورد3 )2025( تفکر انتقادی را »فرایند تجزیه و تحلیل اطلاعات به منظور تصمیم‎گیری منطقی در مورد  آ

میزان اعتقاد شما نسبت به صحیح یا غلط بودن یک چیز« می‎داند. این نوع تفکر مستلزم داشتن تفکر انتزاعی، 

دانش قبلی موردنیاز و توانایی تفکر در حیطه موردنظر است؛ از این‎رو تفکر انتقادی راهبردی شناختی است که 

فرد را از راه بازبینی و آزمون مداوم راه‎حل‎های ممکن راهنمایی می‎کند )سعیدی، 1401(.

در برخی تعاریف، تفکر انتقادی یک مهارت فکری معرفی‎شده است که افراد را قادر می‎سازد با دقت 

و منطق، اطلاعات را تحلیل و ارزیابی کنند و به نتایج منطقی و قابل‎توجیه برسند؛ درواقع تفکر انتقادی، 

ابزارها و مهارت‎های لازم برای بررسی کمّی و کیفی اطلاعات، ارزیابی استدلال‎ها و استنباط‎ها، تحلیل 

)کاوئی و همکاران، 1403، ص127(.  افراد می‎دهد  به  را  نقادانه  دیدگاه‎های  توسعه  و  داده‎ها  تفسیر  و 

مفاهیم،  یادگیری  برای  منطقی  تفکر  از  استفاده  توانایی  را  انتقادی  تفکر  مهارت   ،)2020( فاسیونه4 

تصمیم‎گیری و حل مسائل می‎داند )کاراکوس،5 2024(.

را  آن  و  می‎دانند  نیز  عاطفی  تمایل  مهارت ‎فکری،  افزون ‎بر  را  انتقادی  تفکر  تعاریف،  برخی  اما 

به‎کارگیری دانش مرتبط، مهارت‎های تحلیلی و شناختی، و گرایش‎های ذهنی  فرد در  توانایی یکپارچه 

گاهانه در مواجهه با مسائل  باز، انعطاف‎پذیر و مستقل برای تحلیل، ارزیابی، استدلال و تصمیم‎گیری آ

واقعی تعریف‎ می‎کنند )فرانکو6 و همکاران، 2024(. در این دیدگاه، تفکر انتقادی یک مهارت و گرایش 

توانایی‎های شناختی،  با محتوا، زمینه و تجربه معنا می‎یابد و شامل  تعامل  چندوجهی می‎باشد که در 

نگرشی و کاربردی در موقعیت‎های واقعی است )دانه،7 2025(. 

1. Critical Thinking
2. Mihail
3. Oxford Learners Dictionaries
4. Facione 
5. Karakuş
6. Franco-Mariscal 
7. Dunne
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»تمایلات  و  شناختی«  »مهارت‎های  مؤلفه  دو  گرفتن  نظر  در  با  آمریکا  فلسفه  انجمن  سویی  از 

تمایلات  ص157(.   ،1399 )کریمی،  کرده ‎است  ارائه  انتقادی  تفکر  برای  جامع  تعریفی  عاطفی«، 

مثبت عاطفی یا گرایش نسبت به تفکر انتقادی، بخش حیاتی این تفکر است و بدون آن، این تفکر رخ 

به  گرایش  پس  و همکاران، 2023(.  )آندروسی1  نمود می‎یابد  استاندارد  از سطح  پایین‎تر  یا  نمی‎دهد 

گاهی از رویکردهای  تفکر انتقادی به تمایل برای بروز مهارت‎های تفکر انتقادی اشاره دارد که شامل آ

به  تمایل  و  مسئله  و حل  استدلال  مانند  مهارت‎های شناختی  از  فعال  استفاده  دیگران،  و  تفکری خود 

کسب و به‎کارگیری اطلاعات جدید است )گونر و گوکه،2 2021( و همچنین از نظر فاسیونه )2020( 

که  بگیرند  گاهانه  آ تصمیم‎های  خود  اعمال  و  باورها  درباره  می‎سازد  قادر  را  افراد  که  می‎باشد  فرایندی 

برای پرورش مهارت‎های تفکر انتقادی ضروری است. از نظر ییلماز3 )2021(، برخی افراد مهارت‎های 

تفکر انتقادی را دارا هستند اما از آنها استفاده نمی‎کنند؛ زیرا لازمه آن داشتن گرایش است )کاراکوس، 

2024(. شناخته‎شده‎ترین سنجه‎های گرایش به تفکر انتقادی تعهد،4 کمال5 و خلاقیت6 هستند: تعهد، 

گاهی فرد از پیچیدگی مسائل  میزان جست‎وجوی فرصت‎ها توسط فرد برای به استدلال پرداختن؛ کمال، آ

واقعی و تنوع راه‎حل آنها؛ خلاقیت، زمینه و کنجکاوی فرد برای جستجوی حقیقت است )ریکتس و راد7؛ 

نقل از عیسی‎نظر و همکاران، 1401، ص12(. پژوهش حاضر نیز از این سنجه‎ها استفاده می‎کند.

افزون بر این، مدل‎های‎ علمی دیگری نیز همچون هو و بی8 )2025( با سه مؤلفه مهارت‎ها )تحلیل 

باز( و دانش پس‎زمینه )مفاهیم و روش‎شناسی  و ارزیابی علمی(، گرایش‎ها )کنجکاوی علمی و ذهن 

علمی( و راتاناچایتادا9 و همکاران )2025( با پنج مؤلفه گرایش فرد، استدلال تجربی، ارائه اطلاعات 

متنوع، انجام وظایف تفکر انتقادی و تبیین ارزشیابی برای تفکر انتقادی ارائه کرده‎اند.

1. Andreucci-Annunziata 
2. Güner & Gökçe
3. Yılmaz
4. Engagement
5. Maturity
6. Innovativeness
7. Ricketts & Rudd
8. Hu & Bi
9. Rattanachaithada 
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ضرورت تفکر انتقادی اینکه رسانه‎ها متأسفانه افراد را مورد تهاجم قرار می‎دهند و همین امر سبب‎شده 

 در نقطۀ مقابل این جریان قرار دارد 
ً
به‎صورت غیرارادي از تفکر دوری ‎کنند؛ درحالی‎که تفکر انتقادی دقیقا

)کلانتری، ذوالفقاری و رمضانی، 1398، ص579(. تفکر انتقادی به عنوان یک فرایند شناختی اساسی 

 ،1401 سلگی،  و  )موسیوند  اجراست  قابل  زمینه‎ای  هر  در  تصمیم‎گیری  و  مسئله  حل  پیشرفت،  برای 

گاهانه و نقادانه، تحلیل و ارزیابی اطلاعات و شواهد  ص584(. پس این مفهوم امکان ارائه قضاوت‎های آ

در موقعیت‎های آموزشی و واقعی را فراهم می‎آورد )اسچئی، هاگ و اردوران،1 2022(.

مفهوم تفکر انتقادی برای تعلیم و تربیت اسلامی نیز غریب نیست، قرآن از چهارده قرن پیش این موضوع 

را در آیات »زمر، 18؛ بقره، 169؛ آل‎عمران، 104؛ نحل، 124؛ حج، 46؛ رعد، 3؛ انعام، 50 و زخرف، 

23« بیان کرده است )ایندا و سیهس،2 2022، ص26؛ کریمیان، ناطقی و سیفی، 1399، ص133(. از 

سوی ‎دیگر در دوران طلایی تمدن اسلامی، علوم یونانی با دقت ترجمه و منتقدانه بررسی شد و دانشمندان 

مسلمان با رویکردی انتقادی بر آنها افزودند )شریفی و همکاران، 1397، ص251(. فاصله بین دو دیدگاه 

 ناشی از زیرساخت‎های فلسفی هر پارادایم و اجزای تفکر انتقادی در 
ً
اسلامی و غربی تفکر انتقادی، اساسا

مفاهیم اسلام و غرب است. اسلام قرآن را و دیدگاه غربی توانایی‎های عقلانی را منبع اساسی تفکر انتقادی 

می‎داند و تفکر انتقادی اسلامی بر تقویت ایمان به خداوند تمرکز دارد )ایندا و سیهس، 2022، ص26(. 

از این‎رو پرورش تفکر انتقادی در تعلیم و تربیت اسلامی در جهت نیل به اهداف غایی اسلام، نه‎تنها شامل 

بلکه در پرورش نگرش‎های معتدل اخلاقی و پرسشگری  ارزیابی منطقی است،  مهارت‎های تحلیلی و 

آگاهانه نیز نمود دارد )منیروه،3 2024؛ نور4 و همکاران، 2024(.

 
ً
کاملا اسلامی  تربیت  رویکرد  با  را  انتقادی  تفکر  نیز  پژوهش‎ها  نتایج  دیدگاه،  دو  مشابهت  درباره 

سازگار نشان داد )کلاته‎میمیری، 1401(؛ همچنین همسو با ابعاد تفکر انتقادی غربی، پژوهش عابدی، 

سه  شامل  را  اسلامی  منابع  بر  مبتنی  انتقادی  تفکر  مفهومی  مدل  ص87(   ،1404( احمدی  و  امیدی 

)مستقلانه  فعال(، هسته‎ای  پرسشگری، شنونده  )نظام‎مند، حقیقت‎جویی، گشوده‎فکری،  بعد شرایطی 

1. Scheie, Haug & Erduran
2. Inda & Sihes
3. Muniroh
4. Nur 
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خودهشیاری،  سازنده،  )ارتباط  پیامدی  و  عمیق(  فهم  و  پردازش  قدرت  انعطاف‎پذیری،  اندیشیدن، 

بازنگری و ارتقا دانش، تصمیم‎گیری و سخن مستند( و بهرام‎زاده و شجاعی )1404، ص96( این مدل را 

شامل چهار بعد جمع‎آوری اطلاعات )استفاده از منابع معتبر، داشتن ذهن باز و پرسشگری(، تحلیل و 

تفسیر اطلاعات )ارزیابی منطقی، علم‎محوری، اندیشه‎ورزی، استدلال و جامع‎نگری(، عاقبت‎اندیشی، 

تصمیم‎گیری و عملکرد )ارائه تبیین روشن و پرهیز از قضاوت نسنجیده( شناسایی کردند.

شایستگی  افزایش  به‎منظور  عالی  آموزش  مؤسسات  اصلی  هدف  جهان،  کشورهای  بیشتر  در 

دانشجویان در قرن 21 پرداختن به تفکر انتقادی بوده است )ما،1 2023(. سند برنامه درسی ملی ایران 

کید قرار می‎دهد  نیز توجه به مؤلفه‎های تفکر انتقادی را )ترکیب، ارزشیابی، تجزیه و تحلیل( را مورد تأ

)کریمیان، ناطقی و سیفی، 1399، ص133(. از سوی دیگر در نقشه جامع علمی کشور بر اهمیت تفکر 

کید شده است. در »آموزش تفکر انتقادی«،  انتقادی و مصادیقش )ص34،28،21،20،8،5 و35( تأ

باید  و  شود  گنجانده  آموزش  در  صریح  به‎صورت  باید  انتقادی  تفکر  که  دارند  باور  حوزه  این  مربیان 

فرایندهای مربوط )از جمله طرح پرسش‎ها، تحلیل و ارزیابی اطلاعات و ارتباط آن با محتوای درس( 

را در طراحی درس و فعالیت‎های کلاسی در نظر گرفت )لیبوویتچ2 و همکاران، 2025(. اما یافته‎های 

پژوهش‎ها نشان می‎دهد که توانایی تفکر انتقادی در میان دانشجویان در سطح پایین‎ قرار دارد و توسعه 

آنها اندک گزارش شده است )باساک و یوسل،3 2024(. 

جدول 1. پیشینه میزان تفکر انتقادی دانشجویان از حیث متغیرهای پژوهش

جنسیتسال ورود/ترمرشته تحصیلیمیزانعنوانمؤلف و سال

ناموران، ملکی و 
خان‎گلدی )1401(

بررسی مقایسه‎ای مهارت‎های 
تفکر انتقادی دانشجویان 
رشته‎های مختلف دکتری 

تخصصی دانشگاه آزاد 
اسلامی واحد تبریز

بالاتر از 
میانگین

+ علوم انسانی 
بیشترین

*
+خانم‎ها 

بیشتر

1. Ma
2. Leibovitch 
3. Basak & Yucel
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جنسیتسال ورود/ترمرشته تحصیلیمیزانعنوانمؤلف و سال

علی‎نژاد و 
همکاران )1402(

بررسی سطح مهارت‎های 
تفکر انتقادی در دانشجویان 

پزشکی دانشگاه علوم 
پزشکی آبادان

کمتر از 
میانگین

*
+ سال آخر 

کمتر
-

صادقی، کاظمیان 
و مهرابخانی 

)1403(

مقایسه مهارت‎های تفکر 
انتقادی در دانشجویان 

رشته‎های دندان‎پزشکی، 
مهندسی و حقوق مشهد

کمتر از 
میانگین

+ دندانپزشکی 
بیشترین

-*

عسگری )1403(

روند تحول تفکر انتقادی 
دانشجویان دوره کارشناسی 
روان‎شناسی دانشگاه علامه 

طباطبایی

کمتر از 
میانگین

*
+ سال آخر 

بیشتر
*

رحمانی و نورائی 
)1404(

بررسی وضعیت مهارت‎های 
تفکر انتقادی در دانشگاه‎های 
ایران: مرور نظام‎مند )1403-

)1381

کمتر از 
میانگین

---

ژو و لین1 )2019(

مطالعه تطبیقی مهارت‎های 
تفکر انتقادی بین دانشجویان 

رشته زبان انگلیسی و زبان 
ژاپنی در یک دانشگاه چینی

بالاتر از 
میانگین

+ زبان انگلیسی 
بیشتر

**

نیکنام و رؤیافر2  
)2019(

مهارت‎های تفکر انتقادی 
دانشجویان مقطع کارشناسی 

علوم تربیتی دانشگاه‎های 
تهران

کمتر از 
میانگین

***

1. Zhou & Lin
2. Nickname, Z. & Royafar



.مطالعات اسلام و روانشناسی- دوره 20)41(- تابستان 1405  ............................................................................. 208

جنسیتسال ورود/ترمرشته تحصیلیمیزانعنوانمؤلف و سال

پرات و  ون1 
)2022(

عملکرد تفکر انتقادی در 
دانشجویان کارشناسی 

روان‎شناسی افزایش می‎یابد

بالاتر از 
میانگین

*
+ سال بالاترها 

بیشتر
+خانم‎ها 

بیشتر

لیو، پازستور2 
)2023(

بررسی عوامل 
جمعیت‎شناختی مؤثر بر 
گرایش به تفکر انتقادی 
دانشجویان کارشناسی 

چینی: شواهدی از ارزش‎های 
محتمل

روی 
میانگین

-*-

ون‎ دامه3 و 
همکاران )2023(

ارزیابی و توسعه مهارت‎های 
تفکر انتقادی در آموزش عالی

کمتر از 
میانگین

*
+ سال بالاترها 

بیشتر
*

اورهان و ونلی4 
)2025(

مقایسه بین‎ فرهنگی 
گرایش‎های تفکر انتقادی 
دانشجویان دانشگاه‎های 

ترکیه و ویتنام

بالاتر از 
میانگین

**-

توجه: + یعنی تفاوت معنا‎دار است.              - یعنی تفاوت معنا‎دار نیست.                * یعنی متغیر موردنظر بررسی 
نشده ‎است.

تحقیقات جدول 1 نشان‎دهنده سطح پایین گرایش و مهارت‎های تفکر انتقادی در دانشجویان است؛ 

از این‎رو تفکر انتقادی در سطوح مختلف تحصیلی توسعه نمی‎یابد که مؤید نارسایی نظام آموزشی در 

 رشته‎های علوم انسانی را اثرگذارتر 
ً
پرورش این مهارت است )رحمانی و نورائی، 1404(؛ همچنین غالبا

بر افزایش تفکر انتقادی نشان می‎دهند. اکثر آنها نیز میزان تفکر انتقادی دانشجویان سال آخر را بالاتر بیان 

کرده‎اند. نیمی از پژوهش‎ها هم میزان تفکر انتقادی دانشجویان خانم را بالاتر گزارش کرده‎اند.

نتایج متفاوت این پژوهش‎ها، انجام پژوهشی مقایسه‎ای بین دانشگاه و حوزه علمیه در  با توجه ‎به 

1. Prat-Sala & van Duuren
2. Liu & Pásztor
3. Van Damme 
4. Orhan & Van Le
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بین  در  را  انتقادی  تفکر  و روند  میزان  بدین‎منظور  بود؛  فایده نخواهد  از  انتقادی خالی  تفکر  به  گرایش 

دانشگاه حاکمیتی  عنوان یک  به  فرهنگیان  دانشگاه  و مشاوره  الهیات  کارشناسی رشته‎های  دانشجویان 

مأموریت‎گرا با طلاب سطح یک حوزه علمیه بررسی می‎کنیم. علت انتخاب حوزه علمیه، محتوای دروس 

آموزشی  »آیین‎نامه  در  به‎گونه‎ای ‎که  آنهاست؛  تفسیر  تحلیل،  اندیشیدن،  مبتنی ‎بر  تدریس  و روش‎های 

از 10 نیمسال تحصیلی سطح یک، کتب درس منطق را  تا  باید در 4  جدید حوزه‎های علمیه« طلاب 

مطالعه ‎کنند؛ همچنین از آنجا که رشته الهیات نزدیک به دروس حوزه علمیه می‎باشد و در »برنامه درسی 

کارشناسی رشته‎های آموزش الهیات و مشاوره دانشگاه فرهنگیان« از 162واحد الهیات، 38 واحد و از 

154 واحد مشاوره، 21 واحد به طور مستقیم به منطق، فلسفه، تفکر و تحلیل انتقادی می‎پردازند، این 

رشته‎ها انتخاب شدند. گفتنی است امروزه مشاوره فلسفی را به دو روش استفاده از روش‎های متفکرانه و 

تفکر انتقادی گفتگویی نیز شاهد هستیم )شولاویکووا1، 2018، ص680(؛ بنابراین پژوهش حاضر به 

بررسی سؤالات زير می‎پردازد:

میزان گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( دانشجویان آموزش الهیات سال‎های اول و .1 

آخر چگونه است؟ میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت معناداری دارد؟ 

میزان گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( دانشجویان مشاوره‎ سال‎های اول و آخر .2 

چگونه است؟ میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت معناداری دارد؟ 

میزان گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( طلاب سطح یک در پایه‎های 1 و 2  و .3 

همچنین پایه‎ها‎ی 4 و 5 چگونه است؟ میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت معناداری دارد؟ 

آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( دانشجویان سال اول آموزش الهیات، .4 

مشاوره و طلاب سطح یک در پایه‎‎های 1 و 2 تفاوت معناداری دارد؟ 

آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( دانشجویان سال آخر آموزش الهیات، .5 

مشاوره و طلاب سطح یک در پایه‎های 4 و 5 تفاوت معناداری دارد؟ 

1. Šulavíková
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روش پژوهش
این تحقیق از نظر هدف کاربردی و از نظر شیوه جمع‎آوری داده‎ها کمّی و از نوع توصیفی ـ  مقایسه‎ای 

این پژوهش در یک مقطع زمانی  پیمایشی مقطعی جمع‎آوری شد.  به صورت  است که داده‎های لازم 

)بهمن‎ماه سال تحصیلی 1402- 1401( در بین سه جامعه‎ آماری انجام شد؛ جامعه آماری اول شامل 

پسر  دانشجویان  آماری دوم شامل  الهیات، جامعه  آموزش  آخر رشته  و  اول  دانشجویان پسر سال‎های 

سال‎های اول و آخر رشته مشاوره در پردیس شهید بهشتی دانشگاه فرهنگیان مشهد بود. جامعه آماری 

سوم شامل طلاب پسر پایه‎های 1، 2 و 4، 5 در سطح یک حوزه علمیه المهدی مشهد شعبه 1 و 2 

بود که از دیپلم وارد حوزه علمیه شده‎ بودند. نمونه آماری از بین کسانی که مایل به همکاری بودند به 

روش نمونه‎گیری در دسترس انتخاب شد؛ همچنین با توجه به پیشینه پژوهشی و محدودیت‎های دریافت 

مجوز، جنسیت به عنوان متغیر کنترل، ثابت درنظر گرفته ‎شد و تنها آقایان بررسی شدند.

جدول 2. توزیع جامعه و نمونه آماری پژوهش

نمونهجامعهگروهردیف

30 نفر45 نفردانشجویان پسر آموزش الهیات سال اول )ورودی 1401(1
26 نفر43 نفردانشجویان پسر آموزش الهیات سال آخر )ورودی 1398(2
40 نفر 58 نفردانشجویان پسر مشاوره‎ سال اول )ورودی 1401(3
25 نفر45 نفردانشجویان پسر مشاوره سال آخر )ورودی 1398(4
26 نفر36 نفرطلاب پسر سطح یک پایه‎ها‎ی 1 و 2 )ورودی 1400 و 1401(5
25 نفر39 نفرطلاب پسر سطح یک پایه‎‎های 4 و 5 )ورودی 1398 و 1397(6
172 نفر266 نفرمجموع7

انتقادی  تفکر  به  گرایش  پرسشنامه  پژوهش  این  اندازه‎گیری  ابزار  داده‎ها:  جمع‎آوری  ابزار  الف( 

ریکتسCTDA( 1( با 33 سؤال است که سه زیرمقیاس خلاقیت2 )۱۱ سؤال: 1 ،5 ، 7، 11، 14، 17، 

بالندگی3 )9 سؤال: 2، 12، 15، 19، 23، 30، 31، 32، 33( و  یا  24، 25، 26، 28، 29(، كمال 

1. Ricketts’ Critical Thinking Disposition Assessment (CTDA) Scale
2. Innovativeness
3. Maturity
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تعهد1 )13سؤال: 3، 4، 6، 8، 9، 10، 13، 16، 18، 20، 21، 22، 27( دارد و براساس طیف لیکرت 

مورد  در  نمره‎گذاری  شیوه  می‎شود.  نمره‎گذاری  موافقم=5(   
ً
کاملا تا  مخالفم=1   

ً
)کاملا گزینه‎ای  پنج 

 موافقم=1( است. 
ً
تا کاملا  مخالفم=5 

ً
سؤالات ۲، ۱۲، ۱۵، ۱۹، ۲۳، ۳۰، ۳۲، ۳۳ معکوس )کاملا

نمرات پرسشنامه بین 33 تا 66، بین 67 تا 99 و بالاتر از 99، به ترتیب میزان گرایش به تفکر انتقادی 

کم، متوسط و بالا است. پژوهش ریکتس )۲۰۰۳( روایی سازه‎ای این مقیاس را تأیید می‎کند و پایایی 

ایران نخستین‎بار پاک‎مهر و  زیرمقیاس خلاقیت 0/75، كمال 0/60 و تعهد را 0/86 گزارش کرد. در 

همکاران )۱۳۹۲( این پرسشنامه را ترجمه و پس از تأیید روایی صوری و محتوایی این پرسشنامه، آن را 

روی 472 دانش‎آموز مقطع متوسطه در مشهد اجرا و اعتباریابی، و پایایی آن را به روش آلفای کرونباخ 

2 0/76 گزارش کردند. در پژوهش حاضر نیز ضریب پایایی ابزار تحقیق با روش آلفای کرونباخ برای 

زیرمقیاس تعهد 0/73، کمال 0/67 و خلاقیت 0/69 به دست آمد.

ب( شیوه اجرای پژوهش: پس از هماهنگی با حراست و معاون آموزشی در دانشگاه فرهنگیان و 

به  همچنین ریاست و مسئول برنامه‎‎ریزی درسی طلاب در حوزه علمیه المهدی و دریافت مجوز 

آنها  به  پرسشنامه ریکتس  و  دانشجویان و طلاب حاضر شده  صورت حضوری در کلاس‎های درس 

تحویل داده ‎شد. با توجه به اینکه فرایند گردآوری داده‎ها به صورت گروهی و کاغذی انجام شد، پیش 

از اجرا درباره اهداف پژوهش توضیح داده و اطمینان داده شد که شرکت در پژوهش نیازی به ذکر نام 

رازداری  و  اخلاقی  اصول  رعایت  با  دریافتی  اطلاعات  و  ندارد  شخصی  اطلاعات  و  نام‎خانوادگی  و 

کل  دهند. تعداد  پاسخ  ها  ‎پرسش به  دقت  با  که  شد   ‎درخواست آنها  از  سپس  و  شد  خواهد  استفاده 

پرسشنامه‎ها 189 عدد بود که از این تعداد هفده پرسشنامه‎ مخدوش از تحلیل خارج و 172 پرسشنامه 

تحلیل شد. برای تحلیل داده‎ها از نرم‎افزار آماری SPSS 27 در سطح آمار توصیفی )میانگین و انحراف 

توکی(  تعقیبی  آزمون  و  واریانس یک‎راهه  ای، تی مستقل، تحلیل  نمونه  استنباطی )تی تک  و  معیار( 

استفاده شد.

1. Engagement 
2. Cronbach’s alpha method
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یافته‎ها
در بررسی دو متغیر جمعیت‎شناسی وضعیت تأهل و سنی، 21 نفر از آزمودنی‎ها متأهل بودند. از نظر 

سنی دانشجویان سال اول دانشگاه در دو رشته مورد نظر و طلاب پایه‎ها‎ی 1 و 2 میانگین 18.5 سال و 

دانشجویان سال آخر دانشگاه و طلاب پایه‎ها‎ی 4 و 5 میانگین 22 سال سن داشتند. آمار توصیفی داده‎ها 

نیز به شرح زیر بود:

جدول 3. آمار توصیفی گرایش به تفکر انتقادی و زیرمؤلفه‎های آن بین دانشجویان و طلاب

کشیدگی چولگی
میانگین خطای 

استاندارد

انحراف 

معیار
میانگین

میانگین بر 

تعداد سؤال
نفرات

متغیر و 

مؤلفه‎ها
گروه

*0/833 *0/427 1/63 8/93 129/83 3/93 30 ت انتقادی
دانشجویان 
الهیات سال 

اول 

1/650 -0/846 0/77 4/26 53/26 4/09 30 تعهد
1/241 -0/850 0/88 4/85 30/66 3/40 30 کمال
0/017 -0/563 0/64 3/51 45/90 4/17 30 خلاقیت
*0/887 *0/456 2/27 11/59 123/50 3/74 26 ت انتقادی

دانشجویان 
الهیات سال 

آخر 

-0/894 0/112 1/14 5/81 51/34 3/94 26 تعهد
-0/614 -0/449 1/15 5/89 28/07 3/11 26 کمال
-0/238 -0/256 0/98 5/01 44/07 4/00 26 خلاقیت
*0/733 *0/374 1/50 9/54 128/65 3/89 40 ت انتقادی

دانشجویان 
مشاوره سال 

اول 

-0/379 -0/081 0/86 5/47 52/05 4/00 40 تعهد
0/800 -0/730 0/75 4/76 32/15 3/57 40 کمال

-0/619 0/079 0/49 3/13 44/45 3/04 40 خلاقیت
*0/902 *0/464 2/13 10/67 122/44 3/71 25 ت انتقادی

دانشجویان 
مشاوره سال 

آخر 

-0/949 0/268 0/91 4/57 48/76 3/75 25 تعهد
0/267 0/153 0/96 4/80 30/24 3/36 25 کمال
1/704 -0/910 1/04 5/24 43/44 3/94 25 خلاقیت
*0/887 *0/456 2/19 11/18 124/03 3/75 26 ت انتقادی

طلاب سطح 
یک پایه‎های 

1 و 2

0/064 -0/560 1/12 5/71 50/15 3/85 26 تعهد
-0/483 0/053 0/88 4/53 31/26 3/47 26 کمال
0/205 -0/445 0/85 4/34 42/61 3/87 26 خلاقیت
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کشیدگی چولگی
میانگین خطای 

استاندارد

انحراف 

معیار
میانگین

میانگین بر 

تعداد سؤال
نفرات

متغیر و 

مؤلفه‎ها
گروه

*0/902 *0/464 1/96 9/80 124/32 3/76 25 ت انتقادی
طلاب سطح 
یک پایه‎های 

4 و 5

1/020 -0/686 1/05 5/29 49/72 3/82 25 تعهد
1/790 -0/920 0/74 3/74 31/48 3/49 25 کمال
0/701 -0/608 1/00 5/04 43/12 3/92 25 خلاقیت

= خطای استاندارد

در جدول 3 بالاترین میانگین گرایش به تفکر انتقادی )3/93( متعلق به دانشجویان الهیات سال اول 

و کمترین میانگین )3/71( متعلق به دانشجویان مشاوره سال آخر می‎باشد؛ همچنین بالاترین میانگین 

زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی )4/17( متعلق به خلاقیت دانشجویان سال اول الهیات و کمترین 

میانگین )3/11( متعلق به کمال سال آخر‎های الهیات است. 

در گام بعد، پیش‎فرض نرمال بودن توزيع نمرات مؤلفه‎ها بررسی شد؛ بدین منظور با توجه به طیف 

از دیدگاه  زیرا  استفاده شد؛  آماره چولگی1 و کشیدگی2  از  پژوهش  این  در  به‎کاررفته   ‎پرسشنامه لیکرت 

لوین3 )2011( و کلر4 )2015( توصیه شده است از آزمون کولموگروف ـ اسمیرنوف برای پرسشنامه‎های 

طیف لیکرت به کار نرود و استفاده از آماره چولگی و کشیدگی پییشنهاد می‎شود؛ چنانچه مقادير چولگي 

و كشيدگي صفر يا نزديك به صفر باشند، نشان‎دهنده نرمال بودن توزيع است و مقادير بزرگ‎تر 2+ و يا 

نشان  و سرآبادانی، 1401(. جدول 3  توزيع است )حبیبی  بودن  نشان‎دهنده غيرنرمال  از2-  كوچك‎تر 

می‎دهد میزان آماره‎ چولگی و کشیدگی )پس از تقسیم بر خطای استاندارد( در کلیه مؤلفه‎ها و گروه‎های 

تحقیق در محدوده 2± و توزيع نمرات آنها نرمال است. 

در ادامه برای تحلیل سؤال اول، دوم و سوم پژوهش در مرحله اول از آزمون پارامتریک تی تک‎متغیره 

و در مرحله دوم از آزمون پارامتریک تی گروه‎های مستقل و برای تحلیل سؤال چهارم و پنجم پژوهش از 

آزمون پارامتریک تحلیل واریانس یک‎راهه )آنوا( و آزمون تعقیبی استفاده شد.

1. Skewness
2. Kurtosis
3. Levin
4. Keller
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الهیات  آموزش  دانشجویان  خلاقیت(  کمال،  )تعهد،  انتقادی  تفکر  به  گرایش  میزان  اول:  سؤال 

سال‎های اول و آخر چگونه است؟ آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت معناداری دارد؟

جدول 4. گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان سال‎های اول و آخر الهیات، آزمون تی تک‎متغیره

95%  فاصله‎ اطمینان تفاوت 
میانگین

معناداری 
)دو دامنه(

 ‎درجه
آزادی

‎ tنمره
ارزش 
آزمون

متغیر و مؤلفه‎ها گروه
حد بالا حد پایین

34/16 27/49 30/83 0/000 29 18/90 99
گرایش به تفکر 

انتقادی دانشجویان 
الهیات سال 

اول
15/85 12/67 14/26 0/000 29 18/31 39 تعهد
5/47 1/85 3/66 0/000 29 4/13 27 کمال

14/21 11/58 12/90 0/000 29 20/09 33 خلاقیت

29/18 19/81 24/50 0/000 25 10/77 99
گرایش به تفکر 

انتقادی دانشجویان 
الهیات سال 

آخر
14/69 9/99 12/34 0/000 25 10/82 39 تعهد
3/45 1/30 1/07 0/360 25 0/93 27 کمال

13/10 9/05 11/07 0/000 25 11/27 33 خلاقیت

در سطح دو دامنه، تمامی سطوح معناداری جدول 4 )البته به جز یک مورد( کوچک‎تر از آلفای 5 

درصد است )p >0.05(؛ درنتیجه میزان گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان سال‎های اول و آخر الهیات 

به‎صورت معناداری بالاتر از ارزش آزمون )99( بود. زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، 

خلاقیت( نیز در دانشجویان سال‎های اول و آخر الهیات به‎صورت معناداری بالاتر از ارزش آزمون بود، 

اما فقط زیرمؤلفه‎ کمال )28.07( در دانشجویان سال آخری الهیات تفاوت معناداری با ارزش آزمون 

)27( نداشت که نشان از ضعف میزان نمره کمال آنها نسبت به سایر نمرات است. 
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جدول 5. تفاوت میانگین گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان سال‎های اول و آخر الهیات، آزمون تی مستقل

آزمون t برای برابری میانگین‎هاآزمون لوین

متغیر و 
مؤلفه‎ها

نمره‎ tمعنادارینمره‎ Fفرض بر
 ‎درجه
آزادي

معناداری 
)دودامنه(

تفاوت 
میانگین

تفاوت 
خطای 

استاندارد

گرایش 
به تفکر 
انتقادی

6/332/74-2/30540/025-3/720/059واریانس برابر 

6/332/79-2/2646/680/028-واریانس ‎نابرابر 

4/440/0401/42540/1611/921/35واریانس برابر تعهد
1/3945/260/1711/921/38واریانس ‎نابرابر

کمال
1/980/1651/80540/0772/581/43واریانس برابر 
1/7748/560/0822/581/45واریانس ‎نابرابر

خلاقیت
4/060/0491/59540/1171/821/14واریانس برابر 
1/5543/980/1281/821/17واریانس ‎نابرابر

در سطح دو دامنه با توجه به اینکه پیش‎فرض برابری واریانس‎ها برقرار بود، تمامی سطوح معناداری 

زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی در جدول 5 بزرگ‎تر از آلفای 5 درصد است )p <0.05(؛ درنتيجه 

تفاوت معناداری بین میانگین زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی در دانشجویان سال اول با سال آخر 

الهیات وجود ندارد، اما میانگین نمره کل گرایش به تفکر انتقادی در آنها تفاوت معناداری دارد.

سؤال دوم: میزان گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( دانشجویان مشاوره سال‎های اول 

و آخر چگونه است؟ آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت معناداری دارد؟
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جدول 6. گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان سال اول و آخر مشاوره، آزمون تی تک‎متغیره

 ‎فاصله 

اطمینان95 تفاوت 

میانگین

معناداری )دو 

دامنه(
درجه‎ آزادی ‎ tنمره

ارزش 

آزمون

متغیر/

مؤلفه‎ها
گروه

حد 

بالا

حد 

پایین

32/70 26/59 65.29 0/000 39 18/90 99
گرایش به 

تفکر انتقادی دانشجویان 
مشاوره 
سال اول

14/80 11/29 13/05 0/000 39 18/31 39 تعهد
6/67 3/62 5/15 0/000 39 4/13 27 کمال

12/45 10/44 11/45 0/000 39 19/65 33 خلاقیت

27/84 19/03 23/44 0/000 24 10/97 99
گرایش به 

تفکر انتقادی دانشجویان 
مشاوره 
سال آخر

11/64 7/87 9/76 0/000 24 10/66 39 تعهد
5/22 1/25 3/24 0/003 24 3/37 27 کمال

12/60 8/27 10/44 0/000 24 9/95 33 خلاقیت

در سطح دو ‎دامنه، تمامی سطوح معناداری جدول 6 کوچک‎تر از آلفای 5 درصد است )0.05 < 

p(؛ درنتیجه میزان گرایش به تفکر انتقادی در دانشجویان سال‎های اول و آخر مشاوره به‎صورت معناداری 

بالاتر از ارزش آزمون )99( بود. زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( نیز در 

دانشجویان سال‎های اول و آخر مشاوره به صورت معناداری بالاتر از ارزش آزمون بود. 
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جدول 7. تفاوت گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان سال‎های اول و آخر مشاوره، آزمون تی مستقل

آزمون t برای برابری میانگین‎هاآزمون لوین

متغیر و 
مؤلفه‎ها

Fمعنادارینمرهt نمره
 ‎درجه
آزادی

معناداری 
)دودامنه(

تفاوت 
میانگین

تفاوت 
خطای 

استاندارد

گرایش 
به تفکر 
انتقادی

1/310/2552/43630/0186/212/54واریانس برابر 

2/3776/460/0226/212/61واریانس ‎نابرابر

تعهد
1/030/3142/50630/0153/291/31واریانس برابر 
2/6173/570/0113/291/25واریانس‎ نابرابر

کمال
0/050/8121/56630/1221/911/21واریانس برابر 
1/5650/780/1241/911/22واریانس ‎نابرابر

خلاقیت
3/140/0810/97630/3341/011/03واریانس برابر 
0/87034/860/3901/011/16واریانس ‎نابرابر

با توجه به اینکه پیش‎فرض برابری واریانس‎ها برقرار بود؛ در جدول 7 برای میانگین گرایش به تفکر انتقادی 

و زیرمؤلفه‎ تعهد در سطح دو ‎دامنه، سطح معناداری کوچک‎تر از آلفای 5 درصد است )p > 0.05(؛ درنتيجه 

تفاوت معناداری بین میانگین گرایش به تفکر انتقادی و زیرمؤلفه‎ تعهد در دانشجویان سال اول با سال آخر 

مشاوره وجود دارد که نشانگر آن است به‎طور معناداری میزان گرایش به تفکر انتقادی و تعهد دانشجویان 

سال آخر مشاوره کاهش یافته ‎است، اما بین میانگین دو زیرمؤلفه کمال و خلاقیت دانشجویان سال اول 

با سال آخر مشاوره تفاوت معناداری وجود ندارد. 

میزان گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( طلاب سطح یک حوزه علمیه  سؤال سؤم: 

پایه‎ها‎ی 1 و 2 و همچنین پایه‎‎های 4 و 5 چگونه است؟ آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی آنها تفاوت 

معناداری دارد؟
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جدول 8. گرایش به تفکر انتقادی طلاب پایه‎‎های پایین و بالای سطح یک حوزه‎، آزمون تی تک‎متغیره

فاصله‎ اطمینان 95 تفاوت 
میانگین

معناداری 
)دو دامنه(

درجه 
آزادی

t نمره
ارزش 
آزمون

متغیر و 
مؤلفه‎ها

گروه
حد بالا حد پایین

29/55 20/51 25/03 0/000 25 11/41 99
گرایش به تفکر 

انتقادی طلاب سطح 
یک پایه‎ها‎ی 

1 و 2
13/46 8/84 11/15 0/000 25 9/95 39 تعهد
6/09 2/43 4/26 0/000 25 4/80 27 کمال

11/37 7/86 9/61 0/000 25 11/28 33 خلاقیت

29/36 21/27 25/32 0/000 24 12/91 99
گرایش به تفکر 

انتقادی طلاب سطح 
یک پایه‎‎های 

4 و 5
12/90 8/53 10/72 0/000 24 10/12 39 تعهد
6/02 2/93 4/48 0/000 24 5/98 27 کمال

12/20 8/03 10/12 0/000 24 10/03 33 خلاقیت

در سطح دو ‎دامنه، تمامی سطوح معناداری جدول 8 کوچک‎تر از آلفای 5 درصد است )p >  0.05(؛ 

درنتیجه میزان گرایش به تفکر انتقادی در کلیه طلاب سطح یک، همه پایه‎ها‎ی 1، 2، 4 و 5 به‎صورت 

معناداری بالاتر از ارزش آزمون )99( بود. زیرمؤلفه‎های گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( 

نیز در کلیه طلاب سطح یک به‎صورت معناداری بالاتر از ارزش آزمون بود.

جدول 9. تفاوت گرایش به تفکر انتقادی بین طلاب سطح یک، پایه‎ها‎ی پایین و بالای، آزمون تی مستقل

آزمون t برای برابری میانگین‎هاآزمون لوین

متغیر و
مؤلفه‎ها

نمره‎ tمعنادارنمرهFفرض بر
 ‎درجه
آزادي

معناداری 
)دودامنه(

تفاوت 
میانگین

تفاوت 
خطای 

استاندارد

گرایش 
به تفکر 
انتقادی

0/282/95-0/09490/924-0/940/337واریانس برابر 

0/282/94-0/0948/590/924-واریانس‎ها‎نابرابر 
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تعهد
0/870/3350/28490/7800/431/54واریانس برابر 

0/2848/930/7800/431/54واریانس‎ها‎ نابرابر

کمال
0/211/16-0/18490/875-1/290/261واریانس برابر 

0/211/16-0/1847/930/875-واریانس‎ها‎ نابرابر

خلاقیت
0/501/31-0/38490/703-0/520/471واریانس برابر 

0/501/32-0/3847/330/703-واریانس‎ها‎ نابرابر

سطوح  تمامی  دو‎دامنه،  سطح  در  بود،  برقرار  واریانس‎ها  برابری  پیش‎فرض  اینکه  به  توجه  با 

معناداری در جدول 9 بزرگ‎تر از آلفای 5 درصد است )p < 0.05(، درنتيجه تفاوت معناداری بین 

میانگین گرایش به تفکر انتقادی و زیرمؤلفه‎های آن در طلاب سطح 1، بین پایه‎ها‎ی 1 و 2 نسبت به 

پایه‎ها‎ی 4 و 5 وجود ندارد. 

سؤال چهارم: آیا میانگین گرایش به تفکر انتقادی )تعهد، کمال، خلاقیت( بین دانشجویان سال اول 

آموزش الهیات، مشاوره و طلاب سطح یک در پایه‎‎های 1 و 2 تفاوت معناداری دارد؟

جدول 10. تفاوت گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان سال اول و طلاب در پایه‎‎های پایین‎تر، آزمون آنوا

معناداریFمربع میانگیندرجه‎ آزادیمجموع مربعاتمتغیر/مؤلفه‎ها

گرایش به تفکر 
انتقادی

520/732260/362/690/073بین‎گروهی
9894/229396/71درون‎گروهی

9514/9595کل

تعهد
136/18268/092/520/086بین‎گروهی

2513/159327/02درون‎گروهی
2649/3395کل

کمال
38/85219/420/860/423بین‎گروهی

2082/889322/39درون‎گروهی
2121/7495کل

خلاقیت
150/40275/205/750/004بین‎گروهی

2114/759313/06درون‎گروهی
1365/1595کل
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در  معناداری   سطح  در  بود،  برقرار  واریانس‎ها  برابری  پیش‎فرض  که  شرایطی  در   10 جدول  براساس 

میانگین گرایش به تفکر انتقادی و زیرمؤلفه‎های تعهد و کمال بین دانشجویان سال اولی الهیات، مشاوره 

و طلاب پایه‎ها‎ی 1 و 2 سطح یک، تفاوت معناداری وجود ندارد؛ اما در میانگین زیرمؤلفه‎ خلاقیت بین 

دانشجویان سال اول الهیات، مشاوره و طلاب پایه‎‎های 1 و 2 سطح یک، تفاوت معناداری وجود دارد.

جدول 11. تفاوت گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان سال اول و طلاب پایه‎‎های پایین‎تر، آزمون تعقیبی 

فاصله‎ اطمینان95
معناداری

خطای 
استاندارد

تفاوت 
میانگین

)J( )I(
متغیر/ 
حد بالامؤلفه‎ها حد پایین

3/52 -0/62 0/226 0/87 1/45 مشاوره
الهیات

خلاقیت

5/59 0/97 0/003 0/69 3/28 طلاب پایه‎ 1 و 2
0/62 -3/52 0/226 0/87 -1/45 الهیات

مشاوره
4/00 -0/33 0/114 0/91 1/83 طلاب پایه‎ 1 و 2

-0/97 -5/59 0/003 0/69 -3/28 الهیات  ‎‎طلاب پایه
10/33 و 2 -4/00 0/114 0/91 -1/83 مشاوره

بنابر جدول 11 میانگین خلاقیت طلاب پایه‎ها‎ی پایین‎تر حوزه کمتر از دانشجویان سال اولی رشته 

الهیات است. 

آخر  سال  دانشجویان  خلاقیت(  کمال،  )تعهد،  انتقادی  تفکر  به  گرایش  میانگین  آیا  پنجم:  سؤال 

آموزش الهیات و مشاوره با طلاب سطح یک در پایه‎‎های 4 و 5 تفاوت معناداری دارد؟

جدول 12. تفاوت گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان سال آخر و طلاب در پایه‎های بالاتر، آزمون آنوا

متغیر/مؤلفه‎ها مجموع مربعات درجه آزادی مربع میانگین F معناداری

گرایش به تفکر 
انتقادی

بین‎گروهی 24/42 2 22/21 0/19 0/825
درون‎گروهی 8404/10 73 115/12

کل 8448/52 75

تعهد
بین‎گروهی 87/39 2 43/69 1/57 0/213

درون‎گروهی 2021/48 73 27/69
کل 2108/88 75
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کمال
بین‎گروهی 151/70 2 75/85 3/14 0/049

درون‎گروهی 1758/64 73 24/09
کل 1910/35 75

خلاقیت
بین‎گروهی 12/143 2 6/072 0/233 0/792

درون‎گروهی 1898/64 73 26/00
کل 1910/78 75

براساس جدول 12 در شرایطی که پیش‎فرض برابری واریانس‎ها برقرار بود، در سطح معناداری  در 

الهیات،  آخر  سال  دانشجویان  بین  خلاقیت  و  تعهد  زیرمؤلفه‎های  و  انتقادی  تفکر  به  گرایش  میانگین 

مشاوره و طلاب سطح یک در پایه‎ها‎ی 4 و 5 تفاوت معناداری وجود ندارد؛ اما در میانگین زیرمؤلفه 

کمال بین دانشجویان سال آخر الهیات، مشاوره و طلاب سطح یک در پایه‎ها‎ی 4 و 5 تفاوت معنادار 

است.

جدول13. تفاوت تمایل به تفکر انتقادی دانشجویان سال آخر و طلاب پایه‎‎های بالاتر، آزمون تعقیبی

 فاصله‎ اطمینان95
معناداری

خطای 
استاندارد

تفاوت 
میانگین

)J( )I(
متغیر/ 
مؤلفه‎ها

حد بالا حد پایین

1/12 -5/45 0/264 1/37 -2/16 مشاوره
الهیات

کمال

-0/11 -6/69 0/041 1/37 -3/40 طلاب پایه‎ 4 و 5
5/45 -1/12 0/264 1/37 2/16 الهیات

مشاوره
2/08 4-/56 0/646 1/38 -1/24 طلاب پایه‎ 4 و 5
6/69 0/11 0/041 1/37 3/40 الهیات طلاب 

4/56پایه‎‎ 4 و 5 -2/08 0/646 1/38 1/24 مشاوره

بنابر جدول 13 میانگین کمال طلاب در پایه‎‎های بالاتر حوزه بیشتر از دانشجویان سال آخر رشته 

الهیات است.
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بحث‎ و نتیجه‎گیری
دانشجویان  بین  انتقادی  تفکر  به  گرایش  تحول  روند  و  میزان  تطبیقی  مطالعه  هدف  با  پژوهش  این 

کارشناسی رشته‎های آموزش الهیات و مشاوره در دانشگاه حاکمیتی و مأموریت‎گرای فرهنگیان و طلاب 

سطح یک حوزه علمیه المهدی)عج( در مشهد انجام شد.

بنابر یافته‎های سؤال اول، میزان گرایش به تفکر انتقادی و هر سه زیرمقیاس تعهد، کمال و خلاقیت در 

دانشجویان سال‎های اولی و آخری آموزش الهیات در دانشگاه فرهنگیان بالاتر از ارزش آزمون )میانگین( 

بود؛ این تفاوت فقط در زیرمقیاس کمال در دانشجویان سال آخر معنادار نبود که نشان از ضعف میزان 

نمره کمال آنها نسبت به سایر نمرات بود. شایان‎ توجه‎ است که این میزان از گرایش به تفکر انتقادی در 

حد متوسط برآورد می‎شود و از مقدار مطلوب مورد انتظار فاصله دارد و با یافته‎های تحقیقات ناموران، 

ملکی و خان‎گلدی )1401( همخوانی دارد، اما با یافته‎های پژوهش‎های لیو، پازستور )2023(؛ ون‎ دامه 

و همکاران )2023( همسو نیست؛ همچنین مقایسه نمرات دانشجویان سال اول با سال آخر آموزش 

در  خلاقیت  و  کمال  تعهد،  زیرمقیاس  سه  هر  و  انتقادی  تفکر  به  گرایش  نمرات  که  داد  نشان  الهیات 

دانشجویان سال آخر ریزش داشته، کمتر از دانشجویان سال اول حاصل شده است و این کاهش در نمره 

کل گرایش به تفکر انتقادی بین دانشجویان سال اول با آخر معنادار است. این کاهش در سال‎ آخری‎های 

 ‎های ون‎باشد و با یافته‎نژاد و همکاران )1402( همسو می‎های تحقیقات علی‎دانشگاه فرهنگیان با یافته

دامه و همکاران )2023( همسو نیست. ضعف نمره کمال )بالندگی و بلوغ ذهنی( در دانشجویان سال 

به وضعیت  فرهنگیان، بی‎شباهت  دانشگاه  در  آنها  انتقادی  تفکر  میزان  و همچنین کاهش  الهیات  آخر 

سایر دانشگاه‎های ایران نیست؛ زیرا رحمانی و نورائی )1404( با بررسی 94 پژوهش بیان می‎کنند که 

بررسی نمرات در 23 سال گذشته، تغییرات معناداری در بلندمدت در سطح مهارت‎های تفکر انتقادی در 

دانشگاه‎های ایران نشان نمی‎دهد و سطح این مهارت‎ها در طول بیش از دو دهه اخیر نه‎تنها بهبود نیافته، 

بلکه ثبات نسبی در سطح پایین را نشان می‎دهد. 

بنابر یافته‎های سؤال دوم، میزان گرایش به تفکر انتقادی و هر سه زیرمقیاس تعهد، کمال و خلاقیت در 

دانشجویان سال‎های اولی و آخری رشته مشاوره در دانشگاه فرهنگیان بالاتر از ارزش آزمون )میانگین( 

و تفاوت معناداری بود. گفتنی است این میزان از گرایش به تفکر انتقادی از مقدار مطلوب مورد انتظار 
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فاصله دارد و با یافته‎های پژوهش‎های پرات و ون )2022( همخوان است، اما با تحقیقات پژوهش‎های 

عسگری )1403( و رحمانی و نورائی )1404( همسو نیست؛ همچنین مقایسه نمرات دانشجویان سال 

اول با سال آخر مشاوره نشان داد که نمرات گرایش به تفکر انتقادی و هر سه زیرمقیاس تعهد، کمال و 

خلاقیت در دانشجویان سال آخر مشاوره نیز ریزش داشته و کمتر از دانشجویان سال اول حاصل شده 

در  به‎ویژه  و  آخر  با  اول  دانشجویان سال  بین  انتقادی  تفکر  به  گرایش  نمره کل  در  کاهش  این  و  است 

زیرمقیاس تعهد، معنادار است. این کاهش در سال‎های بالاتر تحصیل مشاوره در دانشگاه فرهنگیان با 

یافته‎های عسگری )1403(؛ پرات  با  یافته‎های تحقیقات علی‎نژاد و همکاران )1402( همسو است و 

و  مشاوره  آخر  سال  دانشجویان  در  ذهنی(  )درگیری  تعهد  نمره  ضعف  نیست.  همسو   )2022( ون  و 

همچنین کاهش میزان تفکر انتقادی آنها می‎تواند ناشی از شرایط یاددهی و یادگیری در دانشگاه فرهنگیان 

همچون  جدی  چالش‎های  با  فرهنگیان  دانشگاه   )1401( عبداللهی  و  رفیعی  پژوهش  براساس  باشد. 

کمبود شدید فضا، امکانات آموزشی و تربیتی، تعداد کم عضو هیئت علمی، عدم کاربردی و به‎روز بودن 

محتوای برنامه درسی، کمبود سرانه دولتی روبه‎روست؛ به نحوی که این چالش‎ها کاهش کیفیت عملکرد 

این دانشگاه در تربیت معلم تراز را ایجاد کرده است. پژوهش امینی، وکیلی و محبی )1402( نشان‎ داد 

فلسفه آموزشی غالب در اساتید دانشگاه فرهنگیان، پیشرفت‎گرایی و بین فلسفه آموزشی و سبک تدریس 

اساتید ارتباط معناداری وجود دارد. فلسفه پیشرفت‎گرایی بر تحول، بهبود و اصلاح شرایط انسان و جامعه 

کید دارد. پژوهش صابری  گرایش دارد؛ درحالی‎که بیشتر فلسفه پایدارگرایی بر عقلانیت و تأمل انسان تأ

فاصله  اساتید شامل  و  دانشجویان  نظر  از  را  فرهنگیان  دانشگاه  برنامه درسی  پیام‎های ضمنی   )1401(

در مفهوم  تربیت معلمان، دوگانگی  از  و دور شدن  کالبدی  بر فضای  تمرکز  از رشته تحصیلی،  گرفتن 

دانشجو و معلم و به حاشیه رفتن دانش نظری در فرایند یادگیری نشان ‎داد. پژوهش محمدی )1402( 

 سخنرانی، 
ً
نیز محتوای برخی از دروس دانشگاه فرهنگیان را تکراری و غیرکاربردی، روش تدریس غالبا

تدریس موضوعات پراکنده و نامرتبط با درس، کلاس‎های فاقد خلاقیت و جذابیت و ‎مشارکت نکردن 

دانشجویان در بحث‎ها را نشان داد.

بنابر یافته‎های سؤال سوم، میزان گرایش به تفکر انتقادی و هر سه زیرمقیاس تعهد، کمال و خلاقیت در 

طلاب پایه‎های 1 و 2 و همچنین پایه‎ها‎ی 4 و 5 سطح یک حوزه علمیه بالاتر از ارزش آزمون )میانگین( و 
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این تفاوت معناداری بود. این میزان از گرایش به تفکر انتقادی نیز از مقدار مطلوب مورد انتظار فاصله دارد 

و با یافته‎های پژوهش‎های ژو و لین )2019( و اورهان و ونلی )2025( همخوان است، اما با یافته‎های 

تحقیقات صادقی، کاظمیان و مهرابخانی )1403( و نیکنام و رؤیافر  )2019( همسو نیست؛ همچنین 

انتقادی و  با پایه‎ها‎ی بالاتر نشان داد که نمرات گرایش به تفکر  مقایسه نمرات طلاب پایه‎های پایین‎تر 

پایه‎های  از طلاب  بیشتر  افزایش داشته و  بالاتر 5  پایه‎ها‎ی  زیرمقیاس‎های کمال و خلاقیت در طلاب 

پایین‎تر حاصل شده است، اما این افزایش معنادار نیست. افزایش گرایش به تفکر انتقادی در سال‎های 

بالاتر تحصیل در حوزه علمیه با یافته‎های پژوهش‎های عسگری )1403(؛ پرات و ون )2022(؛ ون دامه 

و همکاران )2023( همسو است و با یافته‎های علی‎نژاد و همکاران )1402( همسو نیست. این افزایش 

تفکر انتقادی در حوزه علمیه تصادفی نیست؛ به‎‎گونه‎ای ‎که پژوهش شعبانی، ناطقی و فقیهی )1398( 

نشان داد  که در ارزشیابی انجام‎شده از نظام آموزشی حوزه علمیه، روش‎های تدریس، سنجش پیشرفت 

 مطلوب است.
ً
تحصیلی، میزان یادگیری طلاب و نتایج رفتاری و عملکردی نسبتا

انتقادی و زیرمقیاس‎های تعهد و کمال در  به تفکر  بین میزان گرایش  یافته‎های سؤال چهارم،  بنابر 

و 2 سطح   1 پایه‎ها‎ی  با طلاب  فرهنگیان  دانشگاه  در  و مشاوره  الهیات  آموزش  اولی  دانشجویان سال 

به طور   2 و   1 پایه‎ها‎ی  در طلاب  میزان خلاقیت  اما  ندارد،  معناداری وجود  تفاوت  یک حوزه علمیه، 

به  نبودن میزان گرایش  الهیات است. ضعیف  از دانشجویان سال اولی رشته آموزش  پایین‎تر  معناداری 

تفکر انتقادی در دانشجویان و طلاب سال اولی، خود گواهی بر تلاش آموزش و پرورش برای ارتقای 

آن است و پژوهش‎های مؤثری نیز به این منظور حتی از مقطع ابتدائی انجام شده است )ساجدی‎راد و 

همکاران، 1400(.

بنابر یافته‎های سؤال پنجم، بین میزان گرایش به تفکر انتقادی و زیرمقیاس‎های تعهد و خلاقیت در 

دانشجویان سال آخری آموزش الهیات و مشاوره در دانشگاه فرهنگیان با طلاب پایه‎ها‎ی 4 و 5 سطح یک 

حوزه علمیه، تفاوت معناداری وجود ندارد، اما میزان کمال در طلاب پایه‎ها‎ی 4 و 5 به طور معناداری 

بالاتر از دانشجویان سال آخر رشته آموزش الهیات است. این نتیجه از جهت تأثیر فضای آموزشی با 

یافته‎های تحقیقات صادقی، کاظمیان و مهرابخانی )1403( و ژو و لین )2019( همخوانی دارد، اما با 

یافته‎های پژوهش‎های رحمانی و نورائی )1404( و نیکنام و رویافر )2019( همسو نیست؛ بنابراین نتایج 
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پژوهش پیش‎رو نشان داد که طلاب در پایه‎های بالاتر، نه‎تنها ضعفی را که در حیطه خلاقیت در پایه‎های 

پایین نسبت به دانشجویان رشته الهیات داشتند جبران کرده‎اند، بلکه در حیطه کمال نسبت به دانشجویان 

سال آخر الهیات گرایش به تفکر انتقادی بهتری داشته‎اند. این نتیجه نشان از عملکرد بهتر حوزه علمیه 

نسبت به دانشگاه فرهنگیان دارد، که می‎تواند ناشی از تغییراتی سازنده باشد که در برنامه جدید تحول در 

حوزه‎های علمیه نیز ادامه دارد؛ به‎گونه‎ای ‎که پس از تصویب شورای عالی حوزه و پس از سه سال اجرای 

آزمایشی و اصلاح ایرادات در 12، 130 و 250 مدرسه در سال 1401 به اجرا درآمد. برخی محاسن این 

کید بر پژوهش محوری، اضافه شدن دروس به‎روز، تقسیم سطوح عالی به دو  برنامه جدید عبارتند از: تأ

گرایش عمومی و تخصصی، افزودن حوزه‎های دانشی شانزده‎گانه پرکاربرد، تدوین کتب درسی جدید و 

به‎روز، اجرای آزمایشی به مدت 5 سال و رفع ایرادات )کرمی و مهدیخانی، 1402(.

پس با ‎توجه ‎به اینکه تفکر انتقادی، مهارتی ذاتی نیست و نیازمند آموزش است؛ از یک‎سو ضعف 

کید نمی‎کند، بنابراین  رویکرد تدریس سنتی این است که بر حل عملی مسئله یا رشد تفکر انتقادی تأ

استفاده از راهبردهای فعال یادگیری و یادگیری متربی‎محور به افراد کمک می‎کند تا در فرایند اکتشاف 

مورد  انتقادی  تفکر  در  متربی  نقش  2023، ص105(. پس  )آلتون،1  باشند  داشته  فعال  خود مشارکت 

توجه قرار بگیرد و انعطاف‎پذیری در اهداف یادگیری و گفتگوی متمرکز بین مربیان و متربیان لحاظ شود؛ 

زیرا می‎تواند توسعه تفکر انتقادی را سبب شود )لی، وانگ و لیم،2 2024، ص290(. به همین منظور 

لزوم توجه به ایجاد کلاسی بدون احساس تهدید و بی‎احترامی و توهین برای نقد و بررسی افکار و نظرات 

دیگران به دانشجویان احساس می‎شود. 

در این ‎راستا بلائرا3 و همکاران )2021( در پژوهشی با بررسی شیوه‎ تدریس 176 مدرس دانشگاهی 

انتقادی را تحلیل، ارزیابی  انتقادی به این نتیجه رسیدند که مدرسان مهم‎ترین مهارت‎های تفکر  تفکر 

و تفسیر و کم‎اهمیت‎ترین‎ را خلاقیت، استدلال قیاسی، توصیف و حل مسئله می‎دانند و آموزش تفکر 

می‎دهند.  انجام  گفتگو  بر  مبتنی  فعالیت‎های  راه  از  و  نه‎صریح  ضمنی،  رویکردی  با  بیشتر  را  انتقادی 

1. Altun
2. Lee, Wang & Lim
3. Bellaera 



.مطالعات اسلام و روانشناسی- دوره 20)41(- تابستان 1405  ............................................................................. 226

بزانیلا1 و همکاران )2019( نیز در پژوهشی سه روش‎ اصلی‎ و مؤثر توسعه تفکر انتقادی را بیان کردند 

که 230 استاد دانشگاه اسپانیا و آمریکای لاتین استفاده می‎کنند: 1. تأمل و استدلال شفاهی و کتبی؛ 2. 

خواندن، تجزیه ‎و‎ تحلیل و ترکیب منابع 3. مطالعات موردی،.

برنامه‎های درسی و  یافته‎های پژوهش حاضر در گستره خودش، نشان‎دهنده صحت عمل  بنابراین 

شیوه عمل حوزه علمیه در زمینه پرورش تفکر انتقادی در میان طلاب نسبت به دانشگاه فرهنگیان است؛ 

زیرا ضعف اولیه طلاب در خلاقیت را برطرف کرده و در حیطه کمال از این دانشگاه پیشی گرفته ‎است. 

اهمیت یافته‎های این پژوهش می‎تواند برای مسئولان این دانشگاه محل توجه و تأمل باشد، به این دلیل که 

میزان گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان سال آخر هر دو رشته الهیات و مشاوره از دانشجویان سال اول 

کمتر شده ‎است که این اختلاف معنادار و شایان توجه است و این سؤال را مطرح می‎کند که چرا دانشگاه 

فرهنگیان نتوانسته در طول 4سال گرایش به تفکر انتقادی دانشجویان را افزایش دهد و حتی گرایش به 

تفکر انتقادی آنها کاهش نیز داشته ‎است؛ بنابراین با توجه به نظام آموزشی متمرکز در ایران باید زمینه لازم 

برای آموزش تفکر انتقادی با استفاده از روش‎های متربی‎محور در دستور کار مسئولان آموزشی قرار گیرد 

)اقبالی و کارادان، 1403، ص126(.

محدودیت‎های پژوهش: 1. چنانچه برای جمع‎آوری داده‎ها از پرسشنامه 75 سؤالی ریکتس استفاده 

می‎‎شد، شایسته‎تر بود؛ ولی به علت طولانی‎تر‎شدن مدت پاسخگویی به نظر با عدم‎همکاری آزمودنی‎ها 

 کار جمع‎آوری 
ً
روبه‎رو می‎شدیم. 2. همکاری نکردن برخی گروه‎های آزمودنی و مسئولان مربوطه بعضا

داده‎ها را از نظر کمّیت با مشکل روبه‎رو کرده ‎بود، این مشکلات در بخش خانم‎ها دوچندان بود؛ به همین 

دلیل پژوهش فقط بر روی آقایان صورت گرفت.

مسئولان  برای  پیشنهاداتی  حاضر  پژوهش  نتایج  به  توجه  با  بخش  این  در  پژوهش:  پیشنهادهای 

آموزشی و پژوهش‎های آینده ارائه‎ می‎شود: 1. گنجاندن واحد درسی عملی و کارگاهی در برنامه درسی 

راستای  در  کارورزی  درس  چهار  برای  پیش‎نیاز  واحدهای  به‎عنوان  فرهنگیان  دانشگاه  کارشناسی  دوره 

تقویت مسئله‎یابی و حل مسئله؛ 2. مجهز‎ کردن اساتید با برگزاری کارگاه‎های مهارت‎آموزی به روش‎های 

به نظرات دانشجویان، خردورزی و  به آن مثل توجه  انتقادی و گرایش  تدریس و آموزش مؤثر بر تفکر 

1. Bezanilla 



227................................... مطالعه تطبیقی روند تحول گرایش به تفکر انتقادی در دانشجویان کارشناسی دانشگاه فرهنگیان ... 

مباحثه، مشارکت فعال دانشجویان در فعالیت‎های تعاملی اکتشافی؛ 3. همین پژوهش می‎تواند در بین 

بر روی  با روش تجربه‎زیسته  انجام پژوهشی کیفی و  نیز تکرار شود؛ 4.  خانم‎های دانشجو و حوزوی 

دانشجویان سال آخر دانشگاه‎ جهت شناسایی عوامل اثرگذار بر کاهش گرایش به تفکر انتقادی آنها.

موازین اخلاقی
در فرایند اجرای این مقاله از دریافت اطلاعات شخصی آزمودنی‎ها پرهیز شد و  به تمام آنها اطمینان داده 

 
ً
‎شد که نتایج این پرسشنامه به هیچ‎ عنوان در اختیار اشخاص متفرقه قرار داده نخواهد شد، بلکه صرفا

در مسیر اهداف پژوهشی از داده‎ها استفاده خواهد شد؛ همچنین آزمودنی‎ها با تمایل، اختیار و رضایت 

کامل به سؤالات پرسشنامه‎ پاسخ می‎دادند و هرگز اجباری از جانب پژوهشگران و افراد مرتبط با پژوهش 

وجود نداشت.
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